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1 INTRODUCAO

A temitica abordada nesse texto académico esta vinculada ao campo
de estudos Educagiao Arquivistica (EA). O objetivo do trabalho é apresentar
as experiéncias da disciplina complementar de graduagao (DCG) “Educacao e
Docéncia em Arquivologia” (EDA), pertencente ao componente curricular
flexivel do Curso de Arquivologia da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM).

Para a Arquivologia, esse trabalho pode contribuir ao desenvolvimento
dos temas vinculados com a EA, os quais destacamos a formacao de
professores e a docéncia na area Arquivistica. Para Arquivistas e estudantes de
Arquivologia, contribui como aporte tedrico as reflexdes sobre a inser¢ao do(a)
Arquivista na docéncia superior e o entendimento da docéncia em
Arquivologia enquanto uma profissaio e uma dimensio do mercado
profissional. O artigo estd estruturado nas seguintes secOes: Introdugao,
Fundamentos tedricos e conceituais, Aspectos metodologicos, Resultados,
Consideracoes finais e Referéncias.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITUAIS
O objetivo desta secio nao é esgotar e sim, apresentar, de forma

sucinta, teorias e conceitos que sustentam cientificamente a elaboragao deste
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trabalho. O aporte tedrico esta vinculado a duas dreas do conhecimento
cientifico: Arquivologia e Educa¢dao. Entendemos a EA enquanto um campo
de estudos da Arquivologia, o qual interage com as teorias e 0s conceitos das
Ciéncias da Educacgao. Esse campo oferece ao pesquisador a elaboragao de
estudos interdisciplinares e transversais nos seguintes temas:

1) Ambientes educacionais em Arquivologia: pesquisas sobre os
aspectos estruturais, funcionais e historicos dos cursos de graduagao
e pos-graduagao em Arquivologia.

2) Educagio Arquivistica nos niveis e modalidades da Educagao
Nacional: pesquisas sobre o conhecimento Arquivistico na
Educacao Basica, Educagao Superior, Educacao Profissional e
Tecnolégica, Educagio a Distancia etc.

3) Processos de elaboragio e implementagao de projetos
pedagoégicos de curso e matrizes curriculares em Arquivologia:
pesquisas sobre curriculos em Arquivologia. Disciplinas sobre
Arquivologia em cursos de graduacdo e pds-graduacio. Estudos e
relatos de experiéncias sobre o ensino em disciplinas Arquivisticas.

4) Docentes em Arquivologia: estudos sobre os processos formativos
e a atuagao profissional na Educa¢ao Superior.

5) Docéncia em Arquivologia: didatica Arquivistica, saberes docentes,
estratégias de ensino-aprendizagem Arquivisticas, docéncia, inclusao
e acessibilidade, problemas relacionados com a aprendizagem
Arquivistica, docéncia e a capacitagio de profissionais/equipes em
ambientes Arquivisticos, docéncia em cursos preparatdrios para
concursos publicos. Atuagao interdisciplinar na Educacio Basica
(Educagao Patrimonial) e em Atividades Pedagogicas nos Arquivos
Historicos.

6) Grupos, Féruns, Eventos Cientificos, Sociedades e Redes
Educacionais em Arquivologia: estudos sobre a criagio e
implementacio com enfoque no desenvolvimento profissional
docente em Arquivologia.

7) Estudos sobre Modelos de Educagiao Arquivistica: pesquisas
sobre os efeitos do desenvolvimento profissional do(a) Arquivista,
dos tipos de materiais de arquivo, da legislagdo Arquivistica e dos
aspectos culturais, econémicos, sociais, politicos e tecnologicos na
EA.

Na segunda década do século XXI foram desenvolvidas e consolidadas
teorias e conceitos de outros decénios como Cibercultura, de Lévy (1999) e
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Cultura Digital, de Castells (2008), onde, por meio da internet, World Wide
Wibe (WEB), Apps e Tecnologias Digitais da Informacao e da Comunicagao
(TDICs) foi possivel compartilhar e localizar informacées e construir
conhecimentos de forma interativa e compartilhada.

Este cenario sociodigital atingiu um dos seus 4pices durante o perfodo
de distanciamento social devido a pandemia de Covid-19, refletindo na pratica
de muitas profissoes. Na medida em que as atividades dos(as) professores
passavam por um processo de hipervirtualizagdo, muitos(as) docentes foram
impulsionados(as) a rever suas estratégias de ensino-aprendizagem e
reconstruir a fluéncia tecnoldgica para atender as demandas do ensino em
tempos pandémicos.

Imbernoén (2006) destaca que no contexto da sociedade em mudanga e
(pluri)informacional, a forma¢ao do professor deveria ter como base o
estabelecimento de estratégias de pensamento, de percepgao, de estimulos e ter
como centro a tomada de decisdes para processar, sistematizar e comunicar a
informacao. A formacao de professores ocorre por meio de fases, etapas ou
niveis. Marcelo Garcia (1999), a partir dos estudos de Feiman (1983) destaca
quatro etapas ou niveis no aprender a ensinar. A primeira, denominada como
pré-treino, ¢ marcada por experiéncias prévias de ensino vivenciadas enquanto
alunos(as) pelos(as) candidatos(as) a professores(as). Na formacao inicial ¢é
onde ocorre a preparagdo formal em uma institui¢do de ensino, onde o(a)
futuro(a) professor(a) se apropria de conhecimentos pedagbgicos, das
disciplinas e realiza as praticas de ensino. A Inicia¢do corresponde ao periodo
dos primeiros anos do exercicio profissional do(a) professor(a), no qual os(as)
docentes aprendem na pratica, em geral por meio de estratégias de
sobrevivéncia. A formagdo permanente inclui todas as atividades planejadas
pela instituicao e pelos(as) professores(as) com a finalidade de permitir o
desenvolvimento profissional docente e o aperfeicoamento do ensino dos(as)
professores(as).

Cabe salientarmos que, no contexto da formacao de professores em
Arquivologia no Brasil, a segunda etapa ¢é inexistente, tendo em vista que os
Cursos de Arquivologia no pais sio do tipo Bacharelado. No entanto, este fato
nao ¢ um impedimento para que os referidos cursos tenham em suas matrizes
curriculares, disciplinas nos nucleos fixos e flexiveis dirigidas a preparagao de
professores(as). Para Marcelo Garcfa (1999), o desenvolvimento profissional
docente (DPD) ¢ também conhecido por formacio permanente, formacao
continua, formacio em servico, desenvolvimento de recursos humanos,
aprendizagem ao longo da vida, reciclagem ou capacitagao.
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O DPD ¢ um processo evolutivo e continuo, formado por atividades
diversificadas com a finalidade de desenvolver os componentes pessoais e
profissionais do(a) professor(a), utilizaveis para potencializar o processo de
ensino-aprendizagem em ambientes educacionais presenciais e virtuais. Além
do ensino, as atividades em um programa institucional para o DPD necessitam
atender outras demandas docentes, tais como as demandas de conhecimentos
na gestao académica, pesquisa e extensio. O DPD nio pode apenas resultar da
iniciativa do(a) professor(a), requer uma estrutura organizacional e uma politica
na instituicao de ensino.

Para a nossa compreensao sobre docéncia, um conceito a nés é caro:
os saberes da docéncia, (re)construidos pelos(as) docentes nas etapas da
formagdo de professores. Esses saberes sao alterados com certa regularidade
devido as mudancas cientificas das areas, culturais, econOmicas, sociais,
politicas e tecnoldgicas. Com relagiao ao saber, nos orientamos pela seguinte
definicio:

[..] um sentido amplo, que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes,
isto ¢, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-
fazer e saber-ser. [...] esse sentido amplo reflete o que os

proprios profissionais dizem a respeito de seus proprios
saberes profissionais. (TARDIF, 2000, p. 11)

Na etimologia da palavra docéncia, a énfase da defini¢io se concentra
no conceito de ensino e na auséncia do conceito de aprendizagem. Para o
Dicionario Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa (2009), docéncia ¢ a
“acdo de ensinar; o exercicio do magistério”. Ainda, conforme este dicionario,
docéncia é oriunda do latim Docere, “ensinar, instruir, mostrat, indicar, dar a
entender”. A definicao de docéncia superior pode ser ampliada com elementos
das dimensoes pessoal, ética e afetiva:

[-..] atividades desenvolvidas pelos professores, orientadas
para a preparagdo de futuros profissionais. Tais atividades
sao regidas pelo mundo de vida e da profissao, alicercadas
nio s6 em conhecimentos, saberes e fazeres, mas também
em relagdes interpessoais e vivéncias de cunho afetivo,
valorativo e ético, o que indica o fato da atividade docente
nao se esgotar na dimensdo técnica, mas remete a0 que
mais pessoal existe em cada professor. Assim, a docéncia
superior apoia-se na dinamica da intera¢do de diferentes
processos que respaldam o modo como os professores
concebem o conhecer, o fazer, o ensinar e o aprender, bem
como o significado que dao a eles. (ISAIA, 2000, p. 372)
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A docéncia, independentemente do nivel de ensino, é constituida por
uma rede de saberes, redimensionados na pratica profissional, nos espagos
educativos presenciais, virtuais ou hibridos. Esses saberes sao (des)construidos
durante a trajetoria docente, entrelagcam-se com as vivéncias pessoais dos(as)
professores(as) e sao ampliados por meio das agoes institucionais ligadas ao
DPD. Na docéncia, parte destas (des)construgdes se efetiva frente as situagoes
imprevistas que surgem nos espa¢os educacionais onde interagem
professores(as), estudantes e o s7zff administrativo da institui¢ao. Para Cunha,
que aborda a concepgao de docéncia complexa, saberes docentes:

[..] ndo sdo conhecimentos empiricos que se esgotam no
espaco da pratica, no chamado “aprender fazendo”. Antes
disso, eles requerem uma base consistente de reflexdo
tedrica que, numa composi¢io com as demais
racionalidades, favoreca o exercicio da condi¢io intelectual
do professor. (2010, p. 23)

Gauthier e Tardif (2010) identificaram, em suas pesquisas, sete saberes
docentes, partindo do entendimento de que o saber docente é plural: o saber
disciplinar, o saber curricular, o saber da experiéncia, o saber da experiéncia
pedagdgica, o saber da cultura profissional e o saber da tradi¢ao pedagodgica.
Cunha (2010) elenca os seguintes saberes: saberes referentes as situagoes de
trabalho e processos formativos, saberes referentes ao contexto s6cio-historico
do aluno, saber relacionado ao contexto da pratica pedagogica, saber
relacionado com a ambiéncia da aprendizagem, saber relacionado com a
condugao da aula nas suas multiplas possibilidades, saber relacionado ao
planejamento das atividades de ensino e saber relacionado com a avaliagao da
aprendizagem. Ao considerarmos o contexto da Cultura Digital, a estes
saberes, agregamos (Barbiero, 2013): saber relacionado com as possibilidades
educativas da Web e saber relacionado com a utilizagio/integraciao das TDICs
no processo de ensino-aprendizagem.

No panorama atual, a Arquivologia é ensinada em quase todos os
continentes. Cada pafs reflete o ensino Arquivistico conforme a sua realidade,
embora alguns fundamentos epistemologicos no campo dos arquivos estejam
bem enraizados. Por este motivo, é possivel nos posicionarmos quanto a
inexisténcia de um unico modelo de EA a ser seguido. Considerando um olhar
macro e comparativo, observamos que a EA esta estritamente vinculada com
o desenvolvimento da profissio e da legislagio Arquivistica em cada nagao.
Também, ¢ relevante destacarmos que os organismos, como o Conselho
Internacional de Arquivos, as sociedades e as associagdes de Arquivistas,
historicamente, vém colaborando nas discussdes sobre os programas de
estudos para os cursos de formagao em Arquivologia.
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O ensino institucionalizado da Arquivologia destinado a formagao de
profissionais tem mais de 200 anos e as primeiras escolas surgiram no
continente Europeu, no século 19. De acordo com Lodolini (2010), as trés
primeiras escolas de formagao de Arquivistas surgiram em Népoles, em 1811
e em 1821, em Munique (M6naco di Baviera para os italianos) e Paris (Ecole des
Chartes).

A partir do século 19, podemos considerar que EA e
consequentemente o ensino no campo dos arquivos estreita relagdes com o
surgimento e desenvolvimento dos Arquivos Nacionais, considerando que
algumas escolas Arquivisticas emergiram destes espacos de gestio de
documentos e memoria, tendo em vista a necessidade de qualificagdo dos seus
profissionais. Nesse sentido, podemos citar os Arquivos Nacionais no Brasil e
nos Hstados Unidos, locais de propulsao do ensino Arquivistico. No Brasil,
observamos aquele o qual podemos considerar o embrizo do ensino
Arquivistico, o Curso de Diplomatica do Arquivo Nacional, criado em 1911.
Na década de 60, surge o Curso Permanente de Arquivo, vinculado
inicialmente ao Arquivo Nacional, considerado por Marques (2019), como o
primeiro curso de graduacado em Arquivologia do nosso pais. Nos Estados
Unidos, observamos o ensino Arquivistico, se aproximando das universidades
pela modalidade extensao na década de 50 e posteriormente migrando para os
cursos de poés-graduacio.

No Brasil, o ensino Arquivistico se desenvolve em cursos subsequentes
ao ensino médio, cursos de graduacgao e pds-graduacao. Ao que diz respeito a
representacao em um nivel educacional, os cursos de graduagao sao os que
melhor destacam o ensino Arquivistico no pafs, sendo 16 cursos em
universidades publicas e um curso em um Centro Universitario privado. Com
relagao aos cursos de graduacao, a Arquivologia, ainda, por meio de disciplinas
e unidades de ensino, consta em matrizes curriculares de cursos como Histéria,
Biblioteconomia, Museologia, Despachante Documentalista, Secretariado etc.

Sobre o ensino da Arquivologia, linhas de pesquisa e objetos de estudo
vinculados a area em cursos de pds-graduagiao no Brasil, o pais conta com
cursos em diferentes regides do pafs, que possibilitam aos(as) Arquivistas a
continuidade em seus processos formativos, principalmente aqueles(as) que
aspiram a docéncia ou ja trabalham como professores(as). Dentre os
programas de pés-graduagao, destacamos os cursos de mestrado e doutorado
em Ciéncia da Informagao e o Programa de Pés-Graduagao em Gestio de
Documentos e Arquivos. E importante destacarmos a auséncia e a necessidade
de um curso de doutorado em Arquivologia e que parte dos(as) Arquivistas
também realizam suas formacSes continuadas em programas de pos-graduacao
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como Histéria, Letras, Comunicacio, Administragcao, Educacio etc. Sobre o
ensino Arquivistico em cursos subsequentes ao ensino médio, destacamos os
esforcos do Centro Estadual de Educacdo Tecnolégica Paula Souza, em Sio
Paulo, o qual planificou o curso Técnico em Arquivo.

Sobre as redes de professores em Arquivologia, destacamos o trabalho
da Red Iberoamericana de Enseiianza Archivistica Universitaria (RIBEAU), que
abrange a América Ibérica, contemplando instituicdes de EA em paises e
territérios onde predominam as linguas portuguesa e espanhola. As primeiras
discussoes do RIBEAU surgiram no 14° Congreso Internacional de Archivos,
na cidade de Sevilha, Espanha, em 2000. Na ocasido, foi ressaltada a
importancia de buscar solu¢des aos problemas enfrentados na regido ibero-
americana no campo da EA. O objetivo geral do RIBEAU ¢é promover a
cooperagao interinstitucional e internacional para fortalecer o ensino e a
pesquisa com vistas a exceléncia académica e a promogao da formagio
continua e permanente.

A respeito dos eventos cientificos que abordam temas vinculados com
a Educacio e a Pesquisa em Arquivologia, destacamos a Reuniao Brasileira de
Ensino e Pesquisa em Arquivologia (REPARQ). O evento surge a partir do
Férum Nacional de Ensino e Pesquisa em Arquivologia (FEPARQ). A 1°
REPARQ ocorreu em 2010, na Universidade de Brasilia e no conjunto de
recomendagOes se incentivou a formacdao continuada dos docentes em
Arquivologia. Trata-se do mais importante evento Arquivistico no Brasil com
enfoque nos temas vinculados a EA. A REPARQ) reune representantes da area,
tais como coordenadores dos cursos de graduacio, professores, estudantes de
mestrado e doutorado, pesquisadores e profissionais.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

A disciplina complementar de graduacio Educacio e Docéncia em
Arquivologia (EDA), com 60 horas, é um resultado de pesquisas elaboradas
pelo autor durante o periodo de pos-graduagao e enquanto docente no Curso
de Arquivologia da UFSM, envolvendo as areas de Arquivologia e Educacio.
Para a elaboragdo da disciplina, foi considerada, além dos estudos cientificos, a
demanda dos(as) estudantes de Arquivologia que buscam a docéncia na area,
as possiveis dificuldades com relacao aos primeiros anos do trabalho docente
e a qualidade da Educagiao Superior. Os objetivos da disciplina EDA sao: 1)
Identificar os principais marcos historicos do ensino em Arquivologia no
Brasil; 2) Ampliar os conhecimentos sobre o contexto geral e a historia dos
Cursos de Arquivologia no Brasil; 3) Expandir os conhecimentos sobre o
ensino e a formagao em Arquivologia no exterior; 4) Aprender nog¢des sobre o
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trabalho docente e a carreira do(a) professor(a) universitario(a) na Arquivologia
e 5) Aprender nogbes gerais sobre a Didatica e as estratégias de ensino-
aprendizagem na Educagdo Superior. As unidades de ensino sio: 1) Educacio
Arquivistica e ensino em arquivologia no Brasil; 2) Os Cursos de Arquivologia
no Brasil; 3) O ensino e a forma¢do em Arquivologia no exterior; 4)
Universidade, docéncia e carreira do(a) professor(a) universitario(a) na
Arquivologia e 5) Didatica e estratégias de ensino-aprendizagem na educagao
superior em Arquivologia.

A disciplina foi planificada para ser oferecida na presencialidade, tendo
em vista a possibilidade de inserir os(as) estudantes em algumas atividades
praticas do trabalho docente em Arquivologia. Devido a pandemia de Covid-
19, a oferta ocorreu na modalidade on-/ine, com atividades sincronas e
assincronas, em 15 encontros, por meio do Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem Moodle, de uso institucional na UFSM. As aulas sincronas foram
realizadas por meio da ferramenta Google Meet, com a apresentagdo de
conteudos e dialogos com os(as) estudantes. Os recursos utilizados foram:
textos de apoio sobre temas ligados a EA, fotomontagens tematicas, slides e
videos, contendo palestras a respeito dos assuntos abordados na disciplina.

4 RESULTADOS

A primeira oferta da disciplina EDA ocorreu no segundo semestre de
2020 e a sequente, no segundo semestre de 2021. Foram planejados 15
encontros para a disciplina, sendo que, de forma alternada e por recomendacao
pedagbgica da instituicdo, 6 encontros foram sincronos, por meio da
ferramenta Google Meet e os demais, realizados por meio de atividades
assincronas. As aulas sincronas foram utilizadas para a exposi¢io dos
conteudos e interacio com os(as) estudantes. As aulas assincronas foram
utilizadas para leituras e realizagao de atividades planejadas. Em cada aula, foi
utilizada uma fotomontagem sobre o tema abordado, com a finalidade de
melhorar o engajamento do(a) estudante na disciplina.

Ao final da disciplina EDA, disponibilizamos um questionario aos
estudantes, denominado Feedback Discente, com o objetivo de coligir dados a
respeito da percepgao discente com a finalidade de reestruturar a disciplina nas

proximas ofertas.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Observamos, por meio do Feedback discente, que a oferta da disciplina
EDA, para além do campo tedrico das discussées sobre EA, tornou-se um
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passo significativo para atender as necessidades formativas de um grupo de
estudantes interessados(as) na docéncia em Arquivologia.

De modo geral, mesmo nas condigdes adversas em que a disciplina
EDA foi desenvolvida, devido ao distanciamento social, percebemos um
interesse crescente por parte dos estudantes nas tematicas envolvendo o
trabalho docente em Arquivologia. Alguns estudantes sinalizaram a disciplina
com um marco inicial para dar continuidade na formacio em dire¢io a
docéncia, vislumbrando as oportunidades formativas nos diferentes espagos da
trajetoria académica, oferecidas pelas instituicbes educacionais por meio de
eventos, cursos e programas de pos-graduagao. Durante as ofertas remotas de
EDA, uma das atividades de ensino apresentada aos(as) estudantes foi a
elaborag¢do de um plano de aula com tematica livte em Arquivologia. Nas
proximas ofertas da disciplina EDA, objetivamos colocar o(a) aluno(a) mais
préximo de situagoes e atividades do trabalho docente em Arquivologia.

Retomando o ponto tedrico sobre a formagdo de professores no
contexto da Arquivologia e as suas etapas, ¢ importante salientarmos que os
cursos de bacharelado nao possuem disciplinas obrigatorias em seus curriculos
voltadas ao ensino na area de formacgao. Sendo assim, a trajetéria do(a)
professor(a) em Arquivologia nao apresenta elementos formativos da etapa da
formacio inicial e o(a) docente na 4area inicia o desenvolvimento dos seus
saberes pedagogicos por meio de oportunidades formativas e nos espagos
educacionais, tais como a docéncia orientada na pds-graduagao ou em sala de
aula.

Para atenuarmos os efeitos deste problema e das possiveis dificuldades
dos(as) docentes em Arquivologia em sala de aula em seus primeiros anos e
consequentemente, o impacto na formagdo dos(as) Arquivistas, sugerimos
estudos aos Cursos de Arquivologia, por meio dos seus colegiados e nucleos
docentes quanto a criagao e implementagdao de uma disciplina sobre EA, com
abordagem em temas como a Didatica, Formagao de Professores, Ensino da
Arquivologia etc.
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